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RESUMEN

La evidencia empirica y contextual en la que se enmarca el siguiente articulo,
pone de manifiesto el impacto que posee el desarrollo de estrategias didacticas
enfocadas en promover la interculturalidad, relacionada a la comprensién lectora. Es
por esto, que la presente investigacidn busca ofrecer una propuesta pedagogica
realizada en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion, cuyo objetivo fue fortalecer el
desarrollo de la habilidad inferencial y materializar la interculturalidad critica,
especificamente con el propdsito de transformar la percepcién que los estudiantes de
5° basico poseen respecto del pueblo mapuche. Dada la naturaleza mixta de la
investigacion, se realizé un estudio de casos en el que se analizé en profundidad el
proceso de comprension lectora a partir de dos intervenciones pedagdgicas. Para
analizar los datos recogidos se utilizo la herramienta analisis del discurso y de
contenido, la cual permitié develar aquellos significados ocultos en relacién con la
configuracion que los participantes tenian sobre el pueblo indigena mapuche. Entre los
resultados obtenidos se puede resaltar que no solo lograron fortalecer su nivel de
comprension inferencial, sino que también estos pudieron transformar su percepcién

respecto del pueblo nacion Mapuche.
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ABSTRACT

The empirical and contextual evidence in which the following article is
framed highlights the impact of the development of didactic strategies focused
on promoting interculturality related to reading comprehension. For such
reason, this research seeks to offer a pedagogical proposal made in the subject
Lenguaje y Comunicaciéon, whose objective has been to strengthen the
development of inferential ability, as well as to materialize critical
interculturality, for the purpose of transforming the perception that 5th grade
students have regarding the Mapuche people, specifically. Given the mixed
nature of this research, a case study has been conducted to analyze the reading
comprehension process, in depth, from two pedagogical interventions. To
analyze the collected data, a discourse and content analysis tool has been used
which has allowed to reveal hidden meanings in relation to the configuration the
participants had about the Mapuche people. Among the results obtained, it can
be highlighted that not only did they manage to strengthen their level of
inferential understanding, but also that they have been able to change their

perception of the Mapuche people.

Key words: didactic; reading; intercultural education; perception; Epew

1. INTRODUCCION

Considerando que en la actualidad la poblacion chilena presenta un 44%
de analfabetismo funcional, es decir, que solo se logra el proceso de
decodificacion, pero no de comprension sobre lo leido, a pesar de que la tasa
de alfabetizacion de la poblacion chilena corresponde a un 98%. (Estudio de
Competencias Basicas de la Poblacion Adulta, 2013). Ademas, seguin el
informe de la Agencia de la Calidad de la Educaciéon (ACE, 2017) realizado a
partir de los resultados de la prueba PISA, se establece que los estudiantes que
si han desarrollado las competencias basicas para la comprension fragmentada

del texto corresponde al 29,9%, los que logran comprender y trabajar con
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informacion explicita de manera global representan un 27%, y el 12,4%
consigue el nivel que se relaciona a la organizacion de informacion implicita.
Basandose en la informacion presentada, es elemental que las escuelas formen
lectores con habilidades sofisticadas de comprension, siendo esto uno de los
principales desafios de la ensefianza del lenguaje en el siglo XXI.

Para abordar esta problematica se debe tener en cuenta la realidad
cultural de nuestro pais, en donde en los tltimos afios se ha incrementado la
inmigracion y con ello diversas cosmovisiones, diversidades lingiiisticas y
distintas dindmicas de comunicacion, las cuales adquieren relevancia para la
identidad de cada estudiante, a raiz de aquello surge como propuesta, la

interculturalidad critica que, segin Walsh (2009) se define como:

“una herramienta pedagdgica, la que pone en cuestionamiento continuo
la racializacién, subalternizacién e inferiorizacién y sus patrones de
poder, visibiliza maneras distintas de ser, vivir y saber, y busca el
desarrollo y creacion de comprensiones y condiciones que no solo
articulan y hacen dialogar las diferencias en un marco de legitimidad,
dignidad, igualdad, equidad y respeto, sino que también -y a la vez-
alientan la creaciéon de otros modos de pensar, ser, estar, aprender,

ensefiar, sofar y vivir que cruzan fronteras” (p. 15).

La interculturalidad reconoce la diversidad cultural, dado que, como
plantean Séanchez, Diaz y Ow (2007), impulsa el intercambio y
enriquecimiento mutuo entre las culturas. Esto quiere decir que esta al
servicio de establecer nuevas relaciones sociales entre los grupos que puedan
convivir dentro un territorio, fomentando una interrelacién en pro de la
convivencia cultural y educativa.

En consecuencia, de lo manifestado en las lineas anteriores, es preciso
enfatizar en el concepto de interculturalidad, comprendiendo ésta, segiin
Carihuentreo (2007) como una “relacién de equilibrio y de didlogo entre

culturas” (p.11). Es decir, la escuela como espacio educativo, y mas
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especificamente las estrategias pedagodgicas que aplican los docentes deben
ofrecer a los/as estudiantes la posibilidad de desarrollar su identidad
individual y colectiva, siendo capaces de complementarse a través de los otros.
Siguiendo la linea sobre la interculturalidad, el Estado de Chile desde el afio
1996 establece el Programa de Educacion Interculturalidad Bilingtie (PEIB), el
cual se inaugurd bajo el Gobierno de Eduardo Frei Ruiz-Tagle, al alero de la
Ley N°19.253, conocida como la Ley Indigena que emerge en el gobierno de
Patricio Aylwin en el afio 1996, la cual establece normas de proteccion,
fomento y desarrollo de los indigenas, credndose adicionalmente la
Corporacion Nacional del Desarrollo Indigena (CONADI), para dar respuesta
ante el conflicto que vivian y siguen viviendo los pueblos indigenas, tales
como la discriminaciéon y violencia sistematica, ya que, de esta forma se
pretendia valorar e incentivar su cultura y promover su participacion en la
sociedad y el Estado de Chile, considerando el proceso de vuelta a la
democracia que atravesaba el pais en ese momento historico. (Poblete, 2019).

Martinez (2017) indica que el objetivo del PEIB es lograr superar las
diferencias de acceso al conocimiento y éxito académico entre estudiantes
indigenas y no indigenas, fortalecer las culturas, lenguas, identidades y con
ello, practicas culturales y ademas construir ciudadanos interculturales.

El PEIB ha tenido diversas transformaciones a través de distintas etapas,
desde su creacion hasta la actualidad, entre ellas -y para efectos de esta
investigacion- es relevante destacar el inicio del Sector de Lengua Indigena
(SLI) durante el afio 2010, el cual emerge considerando dos aspectos histdrico-
politicos relevantes para el pais, tales como: Articulo N°30 de la Convencion
delos Derechos del Nifo, y la ratificacion del Convenio 169 de la Organizacion
Internacional del Trabajo (OIT). El SLI se rige bajo el Decreto N°280 que
establece que todas las escuelas que cuenten con un 20% de estudiantes
indigenas deberdn implementar esta asignatura.

Sin duda estos hechos relacionados a la educacion intercultural

significan un gran avance hacia el reconocimiento y cuidado de los derechos
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humanos, y especificamente a los pueblos indigenas quienes histdricamente se
han visto invisibilizados y violentados por el Estado de Chile. Pero, existen dos
escenarios que subyacen a la necesidad de la implementacion de una estrategia
didactica, por una parte, el contexto politico chileno en donde existe una
cultura dominante, la cual no cede oportunidad para que otras culturas
puedan representar sus propias cosmovisiones y con ello sus identidades
individuales y colectivas. Luego, se encuentra el segundo escenario, el lenguaje
como practica cultural, en donde el uso de la lengua indigena debe estar en las
interacciones sociales, de manera funcional y consciente, y que no encapsular
la ensefianza de una lengua en una asignatura, como ocurre actualmente con
el PEIB y el Sector de Lengua Indigena (Martinez, 2017). Al observar esta
realidad en Chile, se establece la necesidad de que los docentes cuenten con
estrategias didacticas que les permita potenciar habilidades inferenciales en los
estudiantes, considerando que el desarrollo de dicha habilidad les ofrece a los
lectores descubrir aquello que estd oculto o implicito, al ponerlos en una
situacion en la que deben relacionar el texto con sus propios conocimientos o
ideas (Cassany, 2005; Barboza y Pefia 2014).

Estas dos problematicas presentadas pueden abordarse desde la
asignatura de lenguaje y comunicacion con un enfoque de interculturalidad
critica, y esto se debe a que no solo porque es la asignatura encargada de
desarrollar los procesos de comprension lectora, sino que también desde las

Bases Curriculares (2010) se plantea que:

“Una dimensién importante que enriquece la visién de la asignatura es
que el lenguaje incorpora al estudiante a su comunidad cultural. La
ensefianza formal refuerza la apropiacion del patrimonio cultural oral y
escrito, que forma parte de un bagaje comtin en que reconocemos nuestra

identidad y nos abrimos a la complejidad del mundo” (p. 292).

Es por los motivos presentados que el objetivo de esta investigacion es

analizar el desarrollo de la comprension inferencial en estudiantes de 5to
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basico de una escuela particular subvencionada de la comuna de Santiago de
Chile, a partir de estrategias didacticas sustentadas en el uso del epew para

promover la educacién intercultural.

REVISION DE LA LITERATURA

Cisnero, Olave y Rojas (2010), vinculan el desarrollo de inferencias con
la reubicacion de un nuevo papel que toma el lector durante la lectura, pues
este no se limita solo a la decodificacion, sino que adquiere un rol activo, ya
que debe completar y concluir la informacion explicita que aparece en el texto.
En otros términos, las inferencias dan paso a la generacion de una informacion
que no estd explicita. De igual modo, es importante que para que estas sean
eficaces se debe desarrollar una comprension global del texto, asi como
también se debe identificar la situacion e intenciéon comunicativa.

Alasinferencias se les atribuye la responsabilidad de desvelar lo oculto,
de ahi que estén especialmente vinculadas con el conocimiento tacito
(Escudero, 2004, citado en Escudero, 2010). De esta forma se puede completar
constructivamente el mensaje recibido, mediante la adicion de elementos
semanticos no explicitos, pero consistentes con el contexto de comunicacioén y
con los propios conocimientos previos del lector, (Escudero, 2010). En otras
palabras, se refiere a que la cantidad de inferencias que se puedan construir,
van a depender principalmente del contenido de los enunciados, el
conocimiento del mundo que posea el lector y la estructura de la informacion
textual (Parodi, 2005).

En este caso para desarrollar habilidades lectoras es relevante contar con
modelos tedricos que permitan situar el tipo de habilidades inferenciales. Es
pertinente utilizar el modelo de inferencias postulados por Graesser, Singer &
Trabasso (1994), ya que al establecer distintas categorias de comprension

inferencial permiten situar al lector en diversos niveles, estas son:
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Inferencias locales o cohesivas:

Inferencias referenciales: aquellas inferencias semdnticas y
gramaticales que se forman cuando una palabra, frase o denominacion
se une a un elemento previo del texto.

Asignacion de estructuras nominales a roles: tiene relacion con los

roles de agente, receptor, objeto, localizacién o tiempo.

Inferencias globales o coherentes:

Determinacion del argumento central o conclusion global del texto:
permiten organizar las agrupaciones locales de informacion dentro de
otras de alto orden.

Valoracion de las reacciones emocionales: permiten comprender
situaciones que se generan en el texto de forma consciente, se detectan
y atribuyen emociones experimentadas por el agente en respuesta a

diversas acciones.

Inferencias complementarias:

Determinacion de consecuencias causales: permiten identificar las
conexiones causales locales entre la informacion presente en el texto y
la que proviene del conocimiento del lector.

Inferencia sobre los elementos no centrales: esta categoria de inferencia
se vincula con el estado de los personajes en términos de sus

sentimientos.

Curricularmente desde la asignatura de lenguaje y comunicacion se

especifica el desarrollar la lectura estimando diversidad de textos, motivando el

disfrute de esta y la valoracion de los conocimientos que transmiten

(MINEDUCG, 2010). De esta forma las bases curriculares, sugieren que dentro de
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los procesos de ensefianza-aprendizaje debe abordarse la diversidad cultural a

través de los distintos textos, ya que, esta se entiende como (Leiva, 2008):

“Una reflexion profunda en torno a las oportunidades que nos ofrece la
diversidad cultural como elemento de intercambio fructifero de valores
y actitudes, rompiendo prejuicios e iniciando espacios de interrelacion e
intercambio, creando asi lazos e interdependencias entre los grupos

culturales diversos que conviven en una misma realidad escolar” (p. 2).

Es por lo mencionado, que es necesario trabajar la diversidad cultural
dentro de la educacion para mantener una buena convivencia y relacién
entre los pares. Para ello, Fernandez (2005) define que la diversidad cultural
es el vértice en el cual debemos ubicar nuestro punto de vista analitico a la
hora de pensar las politicas culturales y contenidos curriculares educativos.
Esto quiere decir que, mediante la educacion se pueden abordar los
contenidos educativos respecto a la diversidad cultural y a su vez,
posibilitar la reflexion de los estudiantes respecto a las diferentes culturas
que existen y que son parte de su identidad.

Considerando que en la realidad escolar chilena hay una alta tendencia
a utilizar mayoritariamente textos narrativos occidentales, que promueven
una construccion de mundo hegemonica y colonizadora, por sobre la
utilizacion de textos pertenecientes a la etnoliteratura. Estos tiltimos tienen la
riqueza de poseer un discurso de codificacion en doble registro (codigos
lingiiisticos distintos que funcionan simultanea y significativamente) la cual
permite que los hablantes de otras lenguas puedan conocer y comprender el
conocimiento intracultural mapuche (Carrasco, 1994), siendo este tipo de
géneros textuales un aporte per se a la interculturalidad critica.

Dentro de este tipo de literatura, se encuentra el género textual epew, el
cual se define como un relato de ficcién que tiene como objetivo transmitir
ensefanzas, valores, y por supuesto el entretenimiento. Algunas de sus
caracteristicas consisten en tener protagonistas animales que interacttian con
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las personas, quienes representan una caracteristica distinta (Sanchez. 2003).
De esta forma el epew resulta ser un discurso narrativo, de gran amplitud
tematica y flexibilidad formal. Considera el pasado, presente y futuro, y
vincula la situacion que presenta a estos tres tiempos, es un recurso didactico
debido a que explica la cosmovision mapuche y entrega una ensehanza sobre
como las personas se sittan en el mundo, y algo elemental dentro de estas
ensefanzas es las consecuencias que repercuten desde las decisiones y
acciones (Carrasco, 1990).

Cabe afiadir, que este género textual fue utilizado como un recurso
didéctico para trabajar la comprension lectora, puesto que, es un género
textual que, si bien tiene por finalidad entretener, se caracteriza por dejar una
moraleja significativa. Ademas, al ser un texto narrativo permite trabajar la
construccion de inferencias y, a su vez, este se aborda como un género textual
promotor de la interculturalidad critica.

La utilizacion de un género textual mapuche aporta a la comunidad
educativa y especificamente a los estudiantes la posibilidad de conocer y
relacionarse con la cultura y cosmovision del pueblo mapuche, y de forma
paralela, se utiliza como un texto que aporta a que los estudiantes potencien la
habilidad inferencial. En tal caso, el epew no solo se limita a poseer un cardcter
instrumentalista, es decir, en funciéon de potenciar una habilidad especifica,
sino que, de igual manera, el abordaje del epew aporta a transformar la
percepcion que poseen los estudiantes respecto del pueblo mapuche
(Carihuentro, 2007).

METODOLOGIA

Para efectos de esta investigacion se decide llevar a cabo la metodologia

de cardcter mixto, que posibilita la participacion de una mirada cualitativa y
cuantitativa de los resultados, dando una amplia respuesta respecto del
problema de investigacion (Hernandez, Ferndndez y Baptista, 2006). El
aspecto cualitativo de la investigacion se reflejo en el andlisis del desarrollo de
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la comprension inferencial y la configuracion del ideario del pueblo mapuche
que poseen los y las estudiantes una vez realizadas las intervenciones. Por otro
lado, el aspecto cuantitativo se utilizara para medir los niveles de comprension
inferencial, teniendo como base el modelo de Graesser, Singer y Trabasso (1994).

Tal como se evidencia en la tabla expuesta a continuacion de estas lineas,
la primera etapa de esta investigacion inicia con un pre-test, el cual se utiliza para
indagar en el conocimiento de los estudiantes sobre la comprension inferencial
de textos narrativos, en base a los criterios que se mencionan a continuacion:
Identificacion de pista textual y grado de comprension inferencial.

Bravo y Caceres (2006), plantea y sugiere que para aquello es fundamental
la aplicacion de pruebas diagnosticas de conocimientos y habilidades generales
y especificas que constituyan requisitos previos de los objetivos a lograr o del
conocimiento nuevo de las asignaturas, para que desarrollen una comunicaciéon
adecuada entre los participantes de dicho proceso.

Luego, las investigadoras se apoyaran en la observacion no participante,
que es aquella en la cual se recoge la informacion desde afuera, sin intervenir
para nada en el grupo social, hecho o fendmeno investigado (Diaz 2011).

En tltimo lugar, las técnicas utilizadas son:

- Andlisis de contenido

El andlisis del contenido consiste en una manera especial de analizar
documentos, sin embargo, esta técnica no se enfoca en el andlisis en el estilo
del texto, sino mas bien se centra en las ideas expresadas en él. Por lo tanto, lo
primordial serd el significado de las palabras, temas o frases los que intentan

cualificarse o cuantificarse (Lopez, 2002).
- Andlisis del discurso
Es importante considerar la pregunta de investigacion y el objetivo

general con sus correspondientes objetivos especificos respecto del andlisis de
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discurso, ya que, estos aspectos constituyen un proceder inductivo; se busca
lograr un objetivo y responder una pregunta, lo cual permitird germinar
nuevos conocimientos (Hurtado, 2004). En este tipo de investigacion “las
categorias de andlisis no son previas, sino emergentes, es decir, en tanto nos
enfrentamos a los textos, van emergiendo categorias pertinentes con las cuales
analizamos y conceptualizamos nuestro conocimiento obtenido” (Santander,
2011, p. 214).

- Andlisis estadistico descriptivo

Orellana (2001), senala que el andlisis estadistico descriptivo ofrece
modos de presentar y evaluar las caracteristicas principales de los datos a
través de tablas, graficos y medidas resimenes. En esta investigacion, se ve
reflejado a través del andlisis de las respuestas que entregaron los estudiantes
sobre las preguntas inferenciales de los juegos aplicados en las intervenciones.
Es importante la utilizacion de técnicas de andlisis, ya que estas nos permiten
clasificar informacion, construir codigos de andlisis, analizar informacion
desde una perspectiva lingiiistica, representar datos obtenidos, entre otros. Asi
mismo se aplicaron pautas de observacion no participante con la finalidad de
reconocer las principales dificultades y fortalezas que presentan los
estudiantes en el proceso de desarrollo de la comprension inferencial desde el
epew. Esto permite evidenciar cudles son las tematicas que requieren de mayor
trabajo y ocupacion segin lo que manifiestan los estudiantes. Igualmente
ofrecerd la posibilidad de analizar el desarrollo de diversas actitudes que

presenten los estudiantes, relacionadas a la interculturalidad.
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Tabla N°1
Plan de andlisis
OBJETIVOS Instrumentos | Participantes | Técnica de
/unidad de | andlisis
observacion

Identificar el nivel de Test Estudiantes | Analisis

comprension inferencial descriptivo

en textos narrativos de estadistico

los estudiantes de 5°

basico antes de las Analisis

intervenciones. del
discurso

Reconocer las principales | Pauta de | Estudiantes | Andlisisde

dificultades y fortalezas | observacion contenido

que presentan los no

estudiantes de 5° basico | participante Anadlisis

en el proceso de del

comprension inferencial discurso

del epew y la

configuracion que

construyen del otro/a

Identificar el nivel de Pauta de Estudiantes | Andlisis

comprension inferencial | observacion descriptivo

en textos narrativos de no estadistico

estudiantes de 5° basico | participante

después de las Anadlisis

intervenciones. del
discurso
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Conocer la percepcion Pauta de Estudiantes | Analisis de
que manifiestan los observacion contenido
estudiantes por el pueblo | no
mapuche posterior alas | participante

intervenciones.

Nota: Esta tabla muestra los instrumentos, participantes y herramientas
utilizadas para llevar a cabo cada uno de los objetivos de investigacion
planteados.

Fuente: Elaboracion propia.

PROCEDIMIENTO

Inicialmente, se realizé un pre-test el cual tenia el objetivo de identificar
el nivel de comprension inferencial de los y las estudiantes por medio de un
epew y un recurso didactico que consiste en un tablero que al medio de este se
encontraba el epew “Mujer arco iris” de la escritora mapuche Elisa Loncon, y
alrededor del tablero aparecian las preguntas numeradas del 1 al 17. El
objetivo de esta etapa fue conocer la apreciacion que manifestaban los
discentes por el género textual escogido y la interculturalidad existente en el
contexto del grupo-curso e identificar el nivel de comprension inferencial de
los estudiantes.

La segunda etapa corresponde a las intervenciones diddacticas, en las
cuales se considerd reconocer aquellas dificultades y fortalezas vistas en los
estudiantes en relacion con el proceso de comprension inferencial y
potenciarlas, utilizando al epew “Xalkan Zomo”, también se utilizaron recursos
didécticos, los cuales consistieron en un juego de tarjetas y titulares de noticias,
donde se recogieron datos posteriormente analizados.

Se pretende realizar un post test que permita identificar el avance en la
habilidad de construccién de inferencias que los estudiantes han sido

capaces de desarrollar posteriormente a las intervenciones realizadas. Dado
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que en octubre del afio 2019 suscito el estallido social en Chile, no se pudo
llevar a efecto.

El andlisis del contenido emerge a partir de las pautas de observacion no
participante de cada una de las intervenciones realizadas, ya que como Mejia
(2011) senala, este analisis consiste en clasificar la informacion del texto en
dimensiones y a partir de eso, construir un cddigo para cada una de las
unidades de contenido.

Para el andlisis, fue necesario poner el foco en ciertos aspectos
gramaticales de los textos escritos, especificamente en el sintagma nominal y
verbal de los titulares, esto se decidid con el fin de recoger la valoracion de los
estudiantes hacia la comunidad mapuche, ya que, siguiendo a Santander
(2011), expone que la lingtiistica es un movimiento que desde su comienzo
tiene relacion con la necesidad de estudiar el lenguaje, es decir, las emisiones
realmente emitidas por lo hablantes. En este estudio, se ve desarrollado en el
analisis del discurso sobre titulares creados por los estudiantes de 5to basico
respecto a diferentes fotografias y noticias relacionadas con los mapuche.

Respecto del andlisis estadistico descriptivo, una vez obtenidos los datos
de cada estudiante, esto fue traspasado a una tabla de Excel con los criterios
logrado y no logrado, posteriormente a aquello se crearon graficos para poder
obtener los resultados con porcentajes.

Esimportante sefialar que, durante las intervenciones, se llevaron a cabo
actividades para trabajar la percepcion de las y los estudiantes mediante el
género textual mapuche epew (Relmu Zomo y Mawelfe Zomo) con la finalidad
de promover la interculturalidad, una de las dimensiones abordadas fueron
los recursos utilizados durante este proceso, el primero de estos consistio en
que cada estudiante creaba un titular respecto a una imagen sobre
acontecimientos asociados al pueblo mapuche. Posteriormente, en la tltima
actividad las y los estudiantes son participes de un noticiero sobre titulares
escritos por diversos medios de comunicacion masiva nacionales, los cuales

tienen relaciéon con los mapuche. La finalidad de estos es hacer concientizar a
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las y los estudiantes en la importancia que tiene el lenguaje al momento de dar
una informacién o entregar un mensaje y como este puede verse tergiversado.

Los participantes corresponden a un quinto basico de un
establecimiento particular, el grupo curso esta constituido por estudiantes de
entre 10 y 12 afos, de los cuales 18 pertenecen al género femenino y 16 al
masculino. De estos, el 56% tiene nacionalidad chilena, 41% venezolana y 3%
colombiana. El promedio general del curso obtenido el primer semestre en la
asignatura de Lenguaje y Comunicacion esun 5,7 y el promedio general global
esdeun5,9.

Con respecto a el programa de estudio (2012) de dicho nivel, estipula
que los objetivos principales para el eje de lectura es promover estrategias que
le permitan al estudiantado desarrollar la autonomia y el espiritu critico a
medida que leen, esto con el fin de que de manera progresiva y paulatina
internalicen practicas que le permitan comprender los significados explicitos e
implicitos que hay en el texto, para lo cual las habilidades inferenciales

cumplen un rol fundamental.

RESULTADOS

Los resultados mostrados a continuacion, poseen la finalidad de
analizar los datos obtenidos en el pre test e identificar cudles son las
debilidades y fortalezas que poseen los y las estudiantes de 5° basico en
relacion a las inferencias: globales o coherentes, complementarias y locales
o cohesivas. Esto con la finalidad de reforzar aquellas que se encuentren

mas débiles.

RESULTADOS PRE-TEST

Inferencias globales o coherentes: este tipo de inferencia permite conocer
aquellos temas centrales que posee un texto. Ademas, se pueden identificar

aquellas emociones que suceden en base a una accion realizada y hacer
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pequenias conexiones entre otras inferencias. Es por ello que, las inferencias
globales o coherentes forman parte fundamental a la hora de comprender un

texto. Asi, las preguntas utilizadas en el pretest fueron las siguientes:

- Determinacion del argumento central o conclusion global del texto:
(Cudl es la idea central del texto?

- Valoracion de reacciones emocionales de los implicados en el texto:
(Qué sentimiento experimentaba la anciana cuando era nifia? ;Cémo
se sentia la gente de la comunidad al tener conocimiento del poder de
la anciana?

- Metas de orden superior que guian o motivan la accién: ;Por qué la
anciana también se transformaba en sus suefios? ;Por qué los suenos

son importantes para la Machi?

Gréafico N°1

Inferencias globales o coherentes.
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Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados obtenidos en las inferencias globales o coherentes indican

que en un 70% los estudiantes no lograron las respuestas esperadas a las
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preguntas, mientras que un 30% si lo hizo. En cuanto a la pista textual, un 85%
si logré identificar la pista textual de forma correcta, mientras que un 15% no

lo pudo hacer.

Cuadro N°1

Prequnta de inferencia global o coherente — Pista textual

Pregunta Pista textual estudiantes

;Cudl es la idea central del texto? | Estudiante 1: “todo el texto”
Estudiante 2: “le mostraba el

futuro a la gente”

Fuente: Elaboracion propia.

Cuadro N°2

Prequnta de inferencia global o coherente — Pista textual

Pregunta Pista textual estudiantes

({Como se sentia la gente de la | Estudiante 1: “Le ensefiaba el
comunidad al tener conocimiento | futuro de la gente las
del poder de la anciana? enfermedades que vendrian le
mostraban el lugar de los
remedios”

Estudiante 2: “Porque la machi le
ayudaba si iba a tener una

enfermedad”

Fuente: Elaboracion propia.
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Inferencias complementarias: este tipo de inferencia permite que los
estudiantes logren conectar aquella informacion extraida del texto con la
referencia que se extrae de los conocimientos previos del lector. Asi, ademas,
se logra precisar aquellos objetos o recursos que son empleados por un
representante que realiza alguna accion. También, en este tipo de inferencias se
permite realizar hipotesis basandose en antecedentes extraidos del texto. De la
misma forma, se saca informacién sobre aquellos elementos no centrales como
creencias, sentimientos, conocimientos, etc. de los personajes y, asimismo,
aquellas emociones que experimenta el espectador. Por todo lo anterior, se

realizaron las siguientes preguntas, basadas en este tipo de inferencia:

- Inferencias sobre elementos no centrales del texto: ;Cudl es la
caracteristica central de la espiritualidad de la machi? ;Cual es el
recurso natural que se necesita para que se forme el arco iris?

- Inferencias sobre la intencionalidad del texto: ;Con qué finalidad se
escribe el texto leido?

- Inferencias sobre las emociones que experimenta el lector: ;Qué
sentimiento te provocard ver un arco iris, ahora que ya has leido el
texto?

- Determinacion de consecuencias causales: jPor qué las plantas sanan

a los enfermos?
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Grafico N°2
Inferencias Complementarias
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Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados obtenidos en relacion con la construccion de inferencias
complementarias indican que un 48% de los estudiantes logré dar respuesta a
las preguntas indicadas, mientras que un 52% no lo pudo hacer. Por otra parte,
pero en esta misma categoria, un 78% no logrd identificar a la pista textual de

las respuestas y un 22% si pudo hacerlo.

Cuadro N°3

Pregunta de inferencia complementaria — Pista textual

Pregunta Pista textual estudiantes

(Cudl es el recurso natural que se | Estudiante 1: “Cuando hacia
necesita para que se forme el | ceremonias llovia levemente para
arcoiris? que el arcoiris empezara actuar”

Estudiante 2: “...extendia de cerro

a cerro después de la lluvia”

Fuente: Elaboracion propia.
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Cuadro N°4

Prequnta de inferencia complementaria — Pista textual

Pregunta Pista textual estudiantes

(Por qué las plantas sanan a los | Estudiante 1: “Le ensefiaba el
enfermos? poder de las plantas”
Estudiante 2: “Le mostraba el

lugar de los remedios”

Fuente: Elaboracion propia.

Inferencias locales o cohesivas: En este tipo de inferencias logra que los
estudiantes identifiquen ciertos tipos de roles como lo son el agente, el
receptor, el objeto, la localizacion o el tiempo. Ademas de conocer inferencias
relacionadas con la semdntica y gramatica que se obtiene en base a cierto

elemento de un texto. Para ello, se lograron realizar las siguientes preguntas:

- Asignacion de estructuras nominales a roles claves del texto: ;Quién
es la machi? ;En qué momento del dia la machi adquiere su
aprendizaje? ;En qué lugar se realizaban las ceremonias? ;Qué debe
ocurrir para que el arcoiris se forme? ;Cual es el conocimiento que
tiene el narrador de la historia?

- Inferencias referenciales: ;De qué otro modo se menciona “la mujer

arco iris” en el epew? ;Cudl es el significado en espafiol de foye?
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Grafico N°3
Inferencias locales o cohesivas
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Fuente: Elaboracion propia.

Para finalizar y tomando en cuenta los resultados de las inferencias
locales o cohesivas, podemos identificar que un 51% logro dar respuesta a las
preguntas dadas, mientras que sélo un 49% no pudo realizarlo. Ademas, un
42% logro identificar la pista textual de las preguntas y un 58% no.

Se puede concluir, en esta etapa de pre-test, que las inferencias que mas
tuvieron complejidad en relacion con la pista textual y su respuesta fueron las
inferencias complementarias. Por ello, esto logra determinar que los
estudiantes tienen mayor problema para construir las inferencias en donde se
debe identificar elementos no centrales del texto, conocer sobre la
intencionalidad del texto leido y sobre las emociones que este tipo de escrito

hace experimentar al lector.
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Cuadro N°5

Prequnta de inferencia local o cohesiva — Pista textual

Pregunta Pista textual estudiantes

(En qué momento del dia la machi | Estudiante 1: “En sus suefios...”
adquiere su aprendizaje? Estudiante 2: “Cuando hacia

ceremonias”

Fuente: Elaboracion propia.

Cuadro N°6

Pregunta de inferencia local o cohesiva — Pista textual

Pregunta Pista textual estudiantes

¢De qué otro modo se menciona “la | Estudiante 1: Imagen de la
mujer arcoiris” en el epew” mujer arcoiris.

Estudiante 2: “...del mundo de
los espiritus. Relmu zomo fue

machi”

Fuente: Elaboracion propia.

A continuacion, y considerando los datos obtenidos en el analisis de
discurso del pre-test, surgieron categorias a partir de los titulares creados por
los estudiantes, mediante la observacion de una fotografia sobre una situacion
especifica en la cual se involucra el pueblo mapuche.

Para poder categorizar las respuestas de los estudiantes, se aplica un
analisis lingiiistico, en este caso enfocado en el sintagma nominal y verbal de

los titulares como se muestra en los ejemplos continuacion:
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Imagen N°1

a) Comunidad violenta: Losy las estudiantes ven a la cultura mapuche como

un pueblo o comunidad violenta.

Titular N°1

El analisis lingiistico que se realiza en esta fotografia tiene puesto el foco
en el sintagma verbal que aparece en el titular. Por ejemplo, en esta imagen se
puede observar que el estudiante prefiere el verbo conjugado “pelear” el cual
posee una connotacion negativa dentro de la oracion. No obstante, cuando €l
ola estudiante elige el adjetivo posesivo “sus”, le otorga importancia al porqué
de la lucha del mapuche al exigir que se respete aquello que le han quitado

toda la vida. Al mismo tiempo se puede advertir el complemento
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circunstancial de compania que define al verbo de la oracion respecto a con
quienes (carabineros) los mapuche deben “pelear” para obtener una respuesta

frente a la problemadtica que reclaman.

b) Cultura marginada: Losy las estudiantes son conscientes de la marginacion
de la cultura mapuche.

Titular N°2

El analisis lingiiistico, en base al sintagma verbal que aparece en la
oracion de esta categoria, evidencia que los estudiantes son conscientes de la
marginacion del pueblo mapuche a través del verbo “revelar” puesto que, este
mantiene relacion con la liberacion del pueblo mapuche. Al utilizar el verbo
conjugado “rebelan” se demuestra un acto de rebeldia, valga la redundancia,
que caracteriza a los mapuche, frente a la violencia con la que viven.
Igualmente, la preposicion “contra” advierte que los y las estudiantes denotan
una oposicion de los mapuche con carabineros, siendo esto los actores

principales del sometimiento al pueblo mapuche.

¢) Enajenacion de la cultura: Losy las estudiantes se excluyen de la violencia
que viven los mapuche. Es decir, que no se involucran cuando este pueblo
indigena sufre de impetu ni cuando se pasan a llevar sus derechos como

personas.
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Titular N°3

El andlisis lingliistico de esta categoria y fotografia presentada
determina que el sintagma verbal tiene una connotacion de enajenacion
respecto a la cultura mapuche, puesto que se les atribuye la responsabilidad
de los “conflictos” que suelen suceder entre los carabineros y ellos. Lo
mencionado, se evidencia cuando él o la estudiante utiliza el verbo conjugado
“enfrentan” el cual es suplementado con el complemento circunstancial de
cantidad (se enfrentan con mds de 20 carabineros). Esto arroja una cifra de
cuantos son los funcionarios de la policia que acuden al “enfrentamiento”.

Imagen N°2

© tomutn eoeonss. usrco tx cats 205

GRUMO ETNico MAFUCHE AUTOR: PIERRE PETIT. ANO: 1883 LUGAR. JARDIN DACCLIMATATION
PARIS. FRANCIA FUENTE BAEZ. CHRISTIAN ¥ PETER MASON  ZOOLOGICOS HUMANOS
FOTOGRAFIAS DE FUEGUINOS Y MAPUCHE EN £ TARDIN IVACC T IAATATIOM NE Danle o ViV

a) Esclavizacién del pueblo mapuche: Asumen que la cultura mapuche ha

sidoy es sometida sin su voluntad a insertarse en un zooldgico humano.
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Titular N°1

El andlisis lingiiistico de este titular se enfoca en el sintagma nominal,
puesto que, el o la estudiante demuestra no tener conocimiento sobre la cultura
mapuche al escribir "papuches" como sujeto de la oracion. Por otro lado, se
puede observar el sintagma verbal “llevado”, donde identificamos que da
cuenta de que los mapuche van al zooldgico sin su consentimiento y, ademas,
los consideran sujetos extrafios, ya que mencionan que van a experimentar
sobre ellos. A raiz de esto se logra apreciar la pasividad o sumision que este
estudiante le otorga al pueblo mapuche.

b) Asistencia voluntaria al zooldgico: Los mapuches estan en el zoologico

por decision propia.

Titular N°2
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Al analizar este sintagma preposicional, nuevamente es el sujeto de la
oracion el cual a través del nticleo de este “estudiados”, presenta una mayor
especificacion de lo que se quiso decir en esta, por ejemplo, queda evidenciado
de que, si €l o la estudiante prefiere este verbo conjugado para darle titulo a la
imagen, es porque tiene la nocion de que el pueblo mapuche voluntariamente
fue estudiado por un zooldgico en Francia. Nuevamente se perpetda la

imagen sumisa del pueblo mapuche ante la colonizacion.

Imagen N°3

a) Discriminacion hacia el pueblo mapuche: Aceptan que los derechos del

mapuche son vulnerados.

Titular N°1
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El analisis lingfiistico se centra en el sintagma verbal, ya que al utilizar
el verbo "defienden" deja en evidencia y reconoce que los mapuche estan
luchando por lo que les pertenece y por lo tanto se estd frente a un
acontecimiento de discriminacidon hacia la cultura. Ademas, este verbo es
determinado por el complemento circunstancial de causa, apelando a que lo
que defienden es totalmente legitimo para el pueblo mapuche.

RESULTADOS INTERVENCIONES

Los resultados de la intervencion 1, la cual se realizd en parejas, se baso
en quelosy las estudiantes debian leer de manera comprensiva el epew “Mujer
trueno”, para luego, mediante una cartola, responder las preguntas y pistas
textuales requeridas. Una vez realizada la intervencion, se analizaron los datos
con el fin de obtener e identificar las fortalezas y debilidades de los estudiantes
de 5to basico, con relacion a las inferencias: globales o coherentes,

complementarias y locales o cohesivas.

Grafico N°4

Inferencias globales o coherentes

Respuesta y Pista Textual
B Lograd B hio Lograde

Respuesta ista Texlua

Fuente: Elaboracion propia.
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Los resultados referidos a la construccion de inferencias globales
indican que un 52% de los estudiantes lograron una respuesta correcta, a su
vez que un 48% no pudo identificar la respuesta. En relacién con la pista
textual, un 92% identifico la pista correcta, y solo un 8% no logré reconocer

la pista textual adecuada.

Cuadro N°7
Pregquntas de inferencia global — Pista textual

Pregunta Respuestas

(Qué sentimiento llevo al padre a | Estudiante 1: “Susto y tristeza a la
ver a su hija al despertar? vez”
Estudiante 2: “Susto, angustia,

nervios y preocupacion”

Fuente: Elaboracion propia.

Cuadro N°8
Pregquntas de inferencia global — Pista textual

Pregunta Respuestas

(Cudl es el motivo por el que la | Estudiante 1: “Porque se hizo
machi entrega su fuerza a una | vieja”
nueva machi? Estudiante 2: “Porque se hizo vieja

y muri¢”

Fuente: Elaboracion propia.
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Gréafico N°5

Inferencias Complementarias

Complementarias.

Reapuesia Pista Taxtual

Fuente: Elaboracion propia.

Con respecto a las inferencias complementarias, los resultados
obtenidos nos arrojan que un 80% logréd de manera correcta encontrar la
respuesta, mientras que un 20% no lo pudo alcanzar. En relacion con la pista
textual, podemos decir que un 87% de los estudiantes logré identificar la pista

textual de forma correcta, mientras que un 13% no lo pudo hacer.

Cuadro N°9

Pregquntas de inferencia complementaria — Pista textual

Pregunta Respuesta

(Cudl es la funcién que cumple el | Estudiante 1: “Le da la vida, saberes
poder del trueno en la machi? y sanacién para la comunidad.”
Estudiante 2: “Ayuda a su

comunidad, saberes y sanacion”

Fuente: Elaboracion propia.
110 | INTEREDU N#8 VorL. I (JuLio 2023) PAGS. 81-123. ISSN: 2735-6523



Educacion intercultural y comprension inferencial por medio del epew

Cuadro N°10

Pregquntas de inferencia global — Pista textual

Pregunta Respuesta

(Cuadl es la razon de por qué la | Estudiante 1: “Que como estaba
machi se enfermd? viejita ya no tenia la fuerza para ser
una machi”

Estudiante 2: “Porque sus hermanos

cortaron el arbol talado”

Fuente: Elaboracion propia.

Grafico N°6

Inferencias locales y cohesivas

Locales vy Cohesivas.

Respusta Pista Textual

Fuente: Elaboracion propia.

En el dultimo punto, y tomando en cuenta los resultados obtenidos en

las inferencias locales, se puede decir que un 97% logrd acertar en las
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respuestas, mientras que un 3% no lo pudo hacer. Y finalmente, en las pistas
textuales, un 95% logré identificar de manera correcta, mientras que solo un

5% no lo pudo hacer.

Cuadro N°11

Preguntas de inferencia local y cohesiva — Pista textual

Pregunta Pista textual de los estudiantes

(Quién o quiénes le otorgan el [ Estudiante 1: “; Acasono sabes que alli
poder a la machi? vivia la fuerza del trueno, la misma
que me da la vida?”

Estudiante 2: “Alli vivia la fuerza del

trueno”

Fuente: Elaboracion propia.

Cuadro N°12

Preguntas de inferencia local y cohesiva — Pista textual

Pregunta Pista textual de los estudiantes

(De qué otra forma se puede | Estudiante 1: “Arriba de la imagen”
reemplazar el nombre “mujer | Estudiante 2: “La machi se hizo vieja”

trueno'?

Fuente: Elaboracion propia.

RESULTADOS INTERVENCION N°2

Percepcion peyorativa hacia el pueblo mapuche: Los y las estudiantes tienen

una vision negativa hacia el pueblo mapuche.
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Titular N°1

En esta categoria, se logra evidenciar que los y las estudiantes ven al
pueblo mapuche como seres extrafos, que no son parte de la sociedad, ya que
expresan que existen “trabajadores normales”. Esto se ve claramente
evidenciado en el enunciado expuesto en la imagen: “...ganan un 38,8% menos
que trabajadores normales”. Asi, el adjetivo calificativo utilizado, da una

connotacion negativa para el mapuche.

Discriminacién del estado hacia los mapuche: Los y las estudiantes son
conscientes de la discriminacion del estado hacia el pueblo mapuche.

Titular N°2

Se puede evidenciar que las y los estudiantes son conscientes de la
discriminacion hacia el pueblo mapuche y asimilan que esta viene desde el
Estado, sin embargo, en el titular mencionan que “70% de los mapuches son

feos y 33% no votaria por ellos”.
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Implicancias del estado en la violacién de derechos: Los y las estudiantes
reconocen que el estado estd involucrado en el asesinato del comunero

mapuche, Camilo Catrillanca.

Titular N°3

La noticia de esta categoria resultd ser la mas escogida por los y las
estudiantes a la hora de realizar el titular, es aqui donde se logra observar que
cuando escriben “muere asesinado” con este sintagma verbal muere asesinado,
ya que si bien el verbo conjugado “muere” es el principal de la oracion, el verbo
“asesinado” le da la connotacion que €l o la estudiante se refiere a que hubo
participantes directos en la muerte del comunero mapuche, en este caso
carabineros de Chile. Por otro lado, se observa que el sintagma nominal es

resaltado con que el joven que muere es del pueblo mapuche.

DISCUSION

A continuacion, se expone un andlisis y discusion de aquellos aspectos
mas significativos de los resultados anteriormente presentados, para ello se

consideraran dos categorias:

Percepcion del otro y como avanzar hacia la interculturalidad critica

A pesar de que desde diversos organismos del Estado se ha avanzado

en materia de interculturalidad a través de politicas publicas, es necesario
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hacer de la interculturalidad una practica transversal, no puede limitarse s6lo
a contextos educativos -aunque estos tienen una responsabilidad elemental en
ello- sino que se debe avanzar hacia una responsabilidad de toda la sociedad.
El PEIBy la asignatura de Lengua Indigena son iniciativas y espacios que han
podido consolidarse a través de los afios en las escuelas, sin embargo, presenta
dos limitaciones importantes: solo puede implementarse en escuelas que
cuentan con el 20% o mas de estudiantes indigenas, y solo aplica para los
pueblos indigenas aymara, mapuche, quechua y rapa-nui.

Por otro lado, es relevante destacar que, de un total de 11.248 escuelas
en Chile, solo 2000 que representa un 17,78% consideran el principio de
interculturalidad a través de la implementacion del PME, lo cual evidencia un
muy bajo porcentaje de establecimientos educativos que estan a la vanguardia
de la educacion y que por lo demas estan estableciendo acciones que van en
busca de promover la interculturalidad en sus comunidades educativas
(MINEDUC, 2023) (CEM, 2021).

Considerando esa realidad es relevante abrir el didlogo en torno al tipo
de interculturalidad que van a desarrollar dichos programas y con ello las
instituciones educativas de Chile. Actualmente y siguiendo a Walsh (2009) las
politicas puiblicas han intencionado una perspectiva de interculturalidad
funcional, la cual reconoce las diversidades culturales que coexisten, y que
busca abrir espacios de inclusién dentro de la estructura social dominante y no
cuestiona esta estructura, la cual sigue perpetuando la desigualdad y se
compatibiliza con el modelo neoliberal.

Sin embargo, investigaciones como estas buscan dejar atrds esta
perspectiva de intercultural funcional y apostar hacia una interculturalidad
critica, que tiene un componente emancipador, ya que, busca refundar las
estructuras sociales y epistémicas, proponiendo un proyecto politico distinto
que busca transformar la sociedad de forma radical, siendo “una estrategia,
accion y proceso permanentes de relacion y negociacion entre, en condiciones
de respeto, legitimidad, simetria, equidad e igualdad” (Walsh, 2009 p. 78).
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Atn queda mucho camino por recorrer en torno a la interculturalidad
critica, pero las escuelas deben estar a la vanguardia de las transformaciones
sociales, siendo espacios que apunten a la materializacion de Ila
interculturalidad critica.

Al comienzo, poselan una vision distorsionada respecto del mapuche,
producto de la imagen que se muestra de ellos en los medios de comunicacion
masivos, ya sea, diarios, television, radio, redes sociales, etc. Si bien, no todos
los estudiantes tenian una vision despectiva del pueblo mapuche, se puede
resaltar que la falta de conocimiento sobre su cultura e identidad da lugar a la
generacion de una percepcion errada y manipulada, lo cual constituye una
dificultad importante en la percepcion de los/as estudiantes.

Aunque, con el pasar de las intervenciones implementadas se observa
una modificacién en su percepcion. Esto se origina a partir de la lectura
comprensiva del epew, porque los estudiantes fueron vinculandose con las
tematicas abordadas y desarrollando una nueva perspectiva, esta vez, desde
otro posicionamiento, el cual permite la materializacion de la

interculturalidad.

Comprension inferencial para avanzar hacia la materializaciéon de la

interculturalidad critica

Como se determina en el parrafo anterior, la lectura comprensiva
adquiere un rol imprescindible para la adquisicion de nuevos conocimientos
y no solo de eso, sino mas importante atin, permite que ese conocimiento se
transforme en aprendizaje (Kalantis, Cope y Zapata, 2020; Parodi, 2005). Es por
lo que, 1a habilidad de lectura siempre debe buscar que el lector se posicione
desde un rol activo ante los diversos textos en los que se enfrenta, permitiendo
que aprenda, pero que también a su vez construya nuevos significados
implicitos a partir de lo explicito, apelando a la autonomia en cualquier
contexto Solé (2002).
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Cassany (2005), respecto de las habilidades de comprension lectura en

el siglo XXI, plantea que son relevantes, porque:

“En democracia dirimimos nuestras diferencias con el arma de los
discursos y, puesto que el estilo que adoptan éstos resulta tan sutil,
seductor o perverso, la ciudadania debe estar capacitada para poder
comprender el punto de vista y los intereses que se amagan detras de

cada texto e incluso sus tergiversaciones o engafos” (p. 3).

Por ello es relevante que la habilidad inferencial, sea una habilidad que
todas las personas tengan altamente potenciada, porque precisamente permite
develar los significados ocultos, y porque es una habilidad de alto nivel
cognitivo, asi como plantea Cisnero, et al. (2010) la principal operacién mental
que se debe hacer durante la lectura del texto es la inferencia, ya que permitira
a los estudiantes relacionar el lenguaje propio del texto y las creencias o
ideologias del autor.

Tal, como se evidencia en los resultados presentados, la comprension
inferencial de un texto narrativo (epew) no solo permitio6 mejorar las
habilidades de construccion de inferencias en los estudiantes, sino que, al tener
un papel activo frente al texto, transformaron la informacion que este brindaba

en conocimiento y aprendizaje.

CONCLUSIONES

Se puede concluir —a base de la evidencia demostrada en el apartado
de resultados— que antes de las intervenciones el nivel de los estudiantes era
bajo ya que el porcentaje de aprobacion que existia en cada tipo de inferencia,
considerando respuestas y pistas textuales de los estudiantes, era de: Inferencias
globales o coherentes, respuestas: 30%, pista textual: 85% —Inferencias
complementarias, respuestas: 48%, pistas textuales: 22% — Inferencias locales o
cohesivas, respuestas: 51%, pista textual: 42%. Mientras que, una vez realizadas
las intervenciones, suben considerablemente a un nivel alto, ya que los
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resultados obtenidos nos arrojan que: Inferencias globales o coherentes,
respuestas: 52%, pista textual: 92% —Inferencias complementarias, respuestas:
80%, pista textual: 87% — Inferencias locales o cohesivas, respuestas: 97%, pista
textual 95%. Por ello, podemos identificar que hubo una ascendencia en cuanto
a la comprension inferencial de los estudiantes. Ademas, es notorio el gran
avance que obtuvieron en cuanto a la identificacion de la pista textual y las
respuestas a las preguntas dadas, asimismo, la interaccion que se pudo lograr
con los conocimientos previos que poseia cada estudiante y lo importante que
fue esta dimension para el desarrollo de la comprension inferencial.

Considerando la configuracion que tenian los estudiantes sobre los
indigenas, mas especificamente sobre los mapuche, se puede decir que, la
principal dificultad fue que los estudiantes no tenian mayor conocimiento del
pueblo mapuche, esto es debido a la poca educacion cultural sobre los pueblos
originarios que se imparte en las escuelas y el hecho de que no se relacionen
con personas mapuche, los aleja mas del conocimiento que podrian adquirir,
si por el contrario fueran parte de un contexto intercultural.

Es significativo considerar que en el curso en el cual se enmarca la
investigacion habia un nuimero considerable de estudiante de distintas
nacionalidades (Chile, Colombia y Venezuela), y por ello, su conocimiento era
bastante limitado, pues también hay que agregar que los y las nifias
correspondientes a nacionales distintas a la chilena, no comenzaron su
educacién basica en el mismo establecimiento e inclusive pais, teniendo en
cuenta que el curriculum en Chile establece la ensefianza de los pueblos
indigenas desde 2° basico, siendo esto, para muchos el primer acercamiento a
tener consciencia de que las personas indigenas viven en la actualidad y
forman parte de nuestra sociedad, lo cual es fundamental en la educaciéon
intercultural, ya que, se observd como algunos de los estudiantes se referian
de manera peyorativa a los mapuche en un comienzo hablaban de ellos en
pasado, como si ya no existiesen. Si bien no eran todos, algunos estudiantes

eran conscientes del dafno que se le ha hecho al pueblo mapuche dentro de la
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sociedad chilena. Sin embargo, en conversaciones a lo largo de cada una de las
intervenciones, se demostr6 que los estudiantes tenian una perspectiva critica
respecto a los pueblos originarios, particularmente la comunidad mapuche.

Conforme a las principales fortalezas, se puede mencionar que existié un
gran respeto para cada sesion de esta investigacion, adicionalmente cabe
considerar que existe una alta gama de culturas entre los estudiantes, por lo que
hablar de estos temas era muy grato y enriquecedor, tanto para los educandos
como para las profesoras, lograndose también, ser una guia en el camino
desarrollado en cada una de las intervenciones realizadas. Por otra parte, otra de
las fortalezas observadas dentro de las clases realizadas, fue el gran avance que
obtuvieron en cuanto a la identificacién de la pista textual y las respuestas a las
preguntas dadas. Asimismo, la interaccion que se pudo lograr con los
conocimientos previos que poseia cada estudiante y lo importante que fue esta
dimension para el desarrollo de la comprension inferencial.

Una de las desventajas que posee este trabajo, tiene que ver con la
cantidad de intervenciones planificadas, puesto que estas no se llevaron a
cabo en su totalidad, ya que, como se mencioné previamente, ocurrié un
conflicto social el cual afectd a la mayoria de las escuelas de Santiago. Si bien
se logro el objetivo propuesto, surgié una leve modificacion a lo que ya se
tenia estipulado.

Otra desventaja importante referida al desarrollo de la interculturalidad
fue que nunca se habia trabajado con el género textual epew y, ademas, los
discentes desconocian el modelamiento que se utilizé para poder encontrar la
respuesta con la pista textual correcta, por lo que identificarla tuvo un nivel
complejo; no obstante, se puede observar que hubo una considerable
progresion de los resultados desde el pre-test hasta la tiltima intervencion.

En relacion con las intervenciones realizadas, se puede destacar que los
estudiantes presentaron una progresion en cuanto a su comprension
inferencial. Asi, se resaltan las estrategias diddcticas utilizadas, las cuales se

refieren al modelamiento y a la identificacién de la pista textual, puesto que
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dieron cuenta de un avance significativo en cuanto a los tipos de inferencias:
globales, complementarias y locales. Es decir, los estudiantes alcanzaron a
mejorar de manera significativa la identificacion de elementos centrales y
emociones producidas por los textos, ademas se evidencié que los y las
estudiantes logran conectar la informacién extraida del texto con los
conocimientos previos de cada uno de ellos/as.

Ademas, es importante destacar que mediante se iban realizando las
intervenciones los estudiantes lograron tener mejor comprension inferencial y
de manera critica, pudieron dar una opinion respecto al pueblo mapuche y
referirse a como eran tratados en la sociedad actual. Hubo una progresion en
cada uno de los temas expuestos en el proyecto de investigacion. De esta forma,
los discentes comenzaron a tener otra vision desde una perspectiva intercultural,
lo cual se ve fielmente reflejado en los resultados expuestos con antelacion.

Es oportuno destacar que el presente articulo de investigacion se
enmarca en la tesis “La comprension inferencial de estudiantes de 5° basico
a través del género textual epew como promotor de la interculturalidad” la
cual fue llevada a cabo por Catalan, Flores, Jara, Meza, Pinto, Quezada y
Romero (2019).
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